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Formativ bedomning i
stodundervisning:
Undervisningsinsatser for elever i
matematiksvarigheter i grundskolan

Inledning och bakgrund

Min yrkesroll ar speciallarare med inriktning mot matematikutveckling och i min
nuvarande tjanst arbetar jag med elever i grundskolans mellan- och
hogstadium. Jag moter elever i svarigheter med avseende pa matematik och
mitt mal och ambition ar att fa eleverna att kdnna att de kan lyckas och
utvecklas i amnet utifran sina forutsattningar och formagor. Mina elevers
svarigheter kan se mycket olika ut och kan beskrivas éver ett brett spektrum.
Jag hoppas att mitt deltagande i Forskningscirkeln “Bedoémning tillsammans
med elever” har fatt mig att utveckla nya perspektiv, synsatt och metoder i min
undervisning som forhoppningsvis kan bidra till ett battre larande for mina
elever.

Efter kursens tva dagar langa uppstart tillsammans med cirkelledare, foreldsare
och Ovriga cirkeldeltagare, genomlasning av litteratur med fokus pa
forskningsomradet bedémning, landade jag pa min egen skolenhet och
funderade 6ver mojliga problem- eller undervisningsomraden dar min
undervisningsintervention kunde boérja. Uppmaningar fran cirkelledaren att
“Det ska vara gorbart” och “Valj och jobba i det lilla”, kdndes som goda rad att
utga fran i startskedet.

Reflektioner litteratur

Vid forskningscirkelns uppstart delades litteratur och inlasningsanvisningar ut.
Litteraturen gav en bred oversikt samt fortydligade och ringade in
kunskapsomradet. Formativt larande och beddmning star i centrum och



innehallet i de bocker och kompendier vi last bidrar med bade grundlaggande
bakgrundskunskaper och detaljerade, konkreta exempel pa formativa
undervisningsinsatser och slutsatser man dragit darav.

Med stod i litteraturen foérsokte jag i min undervisning skapa en formativ ansats
dar jag pa ett systematiskt satt utgick fran elevernas kunskapslage och med
malet att fortydliga undervisningens syften och mal fér eleverna. Jag forsokte
att ha med mig och aktivt forhalla mig till att eleverna skulle medvetandegéras
om de centrala fragestallningarna i formativ undervisning: “Vart ar jag pa vag?”,
“Var befinner jag mig i forhallande till malet?” och “Hur ska jag narma mig
malet?”.

Undervisningsinsatser leder forhoppningsvis till att de kunskaper eleverna
redan har knyts an till nya kunskaper och darmed utvecklas och férbattras.
Darefter ska ju elevernas kunskaper utvarderas och bedémas. Kan jag utveckla
min egen formaga och profession for att ge eleverna en battre dterkoppling
som ar anvandbar for eleverna, som ar begriplig och framatsyftande for dem?

Elevgrupperna jag arbetar med har svarigheter i matematik och det kravs
noggrannhet for att ta reda pa i vilket kunskapslage eleverna befinner sig. Det
ar ocksa stor variation pa elevernas kunskaper inom stédgruppen. | litteraturen
|aste jag att formativa arbetssatt som att bedéma och se olika kvaliteter i egna
och andra elevers arbete och |6sningar, inte var lika latt for elever i
matematiksvarigheter som for hogpresterande elever. Elevernas mer bristfalliga
formaga till analys och sjalvreglering kunde ocksa vara férsvarande. Arbetet
med mina egna elever bekraftade ocksa detta. Men litteraturen gav ocksa
anvandbara foérslag pa hur jag kunde underlatta arbetet med formativ
bedémning. Det ar viktigt att satta upp rimliga, tydliga och engagerande mal for
eleverna, att hdlla arbetsprocesserna korta samt att eleven far reflektera pa
uppgiftsniva och utvardera mindre omraden i taget.

Tva exempel pa undervisningsinsatser

Ak 9

Vid hostterminsstarten arbetade mina elever i ak 9 med omradet Taluppfattning
och fokus Iag pa berakningar med brak- och decimaltal. Taluppfattning ar ett



omrade dar jag av erfarenhet vet att man tydligt kan urskilja elever i svarigheter
i matematik. Jag genomférde en gruppuppgift med eleverna dar de fick titta pa
och diskutera fem olika avidentifierade elevlosningar av berdakningen 0,1x23. Jag
ville att eleverna skulle fa en tydlig 6verblick och se alla [6sningar samtidigt for
att kunna jamfdra kvaliteten i de olika elevldsningarna. Darfér dokumenterade
jag lésningarna intill varandra pa samma pappersida. Jag stallde fragan “Hur tror
ni eleverna som skrivit de hdr l6sningarna har tédnkt for att komma fram till sina
svar? Diskutera och berdtta vad ni tror for varandra!” Nar eleverna diskuterat
igenom de givna l6sningarna bad jag dem att rangordna de fem elevldsningarna
fran “samst” till “bast” och sa gott de kunde dven motivera sina val. Eleverna var
lite fragande och ville till en borjan fokusera pa att ge mig “ratt svar”. Jag fick
fortydliga att det ar diskussionen och jamforelser av kvaliteten i elevidsningarna
som var poangen. Till viss del kunde eleverna uttrycka skillnader i kvalitet i de
|6sningar som presenterats. Eleverna bedémde att effektiva |6sningsmetoder
hade hogre kvalitet an ineffektiva (t.ex. upprepad addition). Manga elever hade
dock svart att forsta alla olika I6sningar som presenterades och missade viktiga
kvaliteter som t.ex. proportionellt tankande och uppdelning av tal i olika
talsorter. De svarigheter som eleverna gav uttryck for tog jag med mig i min
fortsatta planering av undervisningsomradet da jag fatt en tydligare bild av var
eleverna hade bristfalliga kunskaper. Jag fick underlag for aterkoppling och
undervisningsinsatser bade pa individniva och for gruppen som helhet, vilket
framgent ledde till battre larande fér nagra av eleverna.

Arbetsomradet Taluppfattning innebar en stor arbetsbelastning for elever i
matematiksvarigheter. Eleverna ska efter avslutat arbetsomrade ha lart sig att
med rationella tal genomfdra berakningar med samtliga fyra raknesatt, kunna
storleksordna tal och valja ratta metoder i sina berakningar. Forutom
svarigheter med forstaelse, har eleverna som arbetar med stdd i amnet dven
svarigheter med arbetsminne, kognition, uthallighet och formaga att skapa
struktur i sitt arbete. Mina elever hade svart att halla ordning pa olika raknesatt,
att minnas vad vi resonerat om pa olika genomgangar och att skapa struktur i
innehallet de arbetade med. Vi behovde skapa ndgon form av sammanfattande
overblick som fungerade som ett konkret stod for eleverna. Eleverna fick ge
forslag pa vilka delar och typ av uppgifter de upplevde som svara. Denna
information samlade jag in, strukturerade och kompletterade i ett éversiktligt
dokument som innehdll tydliga exempel pa elevernas uppgiftsforslag i
genomtankt progression. Dokumentet fick formen av en checklista. Eleverna
raknade och antecknade modellsvar i checklistan och hade dessutom fatt ett
utrymme pa pappret dar de kunde anteckna sin sjalvvardering efter att de
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genomfort uppgiften. Eleverna anvande, sparade och aterkopplade till detta
dokument och uttryckte att checklistan var ett gott stod i larandet.

Elevexempel checklista med modellsvar och sjalvvardering ak 9.
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Ak 8

Som en del av forskningscirkeln genomférde jag ocksa en undervisningsinsats i
ak 8 da eleverna arbetade med omradet procent. For att fa elevernas
kunskapslage fortydligat, startade jag med en matris dar eleverna fick arbeta
med elva kortfattade uppgifter. Efter varje uppgift fanns rutor dar eleven skulle
beddéma och kryssa i om hen kande sig “saker”, “ganska saker” eller “osaker” pa
de givna uppgifterna. Uppgifterna startade pa enkel niva (Ex. “Rita en bild som
visar 50 %") och 6kade sedan i svarighetsgrad (Ex. “Rakna ut nya priset om det
ar 10 % rea pa en vara som kostar 1500 kr”). Eleverna aterkopplade att de kande
sig sakra pa de enkla uppgifterna och i 6kande grad osdkra pa uppgifterna med
hogre svarighetsgrad. Jag utgick fran det eleverna svarat vid fortsatt planering
av undervisningen.

Efter undervisning i nagra lektioner fick aven eleverna i denna grupp en
diskussionsuppgift dar de skulle bedéma genomférda eleviésningar pa omradet
procent med avseende pa l6sningarnas kvalitet. Férutom att amnesomradet nu
var procent, var upplagget identiskt med undervisningsinsatsen i ak 9 som



beskrivits ovan. Eleverna fick se sex olika elevlésningar pa uppgiften “Rea 15 %!
Ordinarie pris 900 kr. Lisa koper jeans pa rea. Vad far hon betala?”.
Diskussionerna gick trogt och eleverna var ovilliga att ta ordet och komma till
tals. Jag behovde stalla fortydligande fragor och manga ganger ga in som
samtalspart i diskussionerna. Eleverna hade svarigheter att forsta flera av
|6sningsforslagen samt svarigheter att bedéma rimligheten i de I6sningar de tog
del av. Procentberakningar staller manga ganger krav pa proportionellt
tankande och eleven maste ldra sig att halla bade andelen och delen i huvudet
samtidigt, nagot som ofta stokar till det for elever i matematiksvarigheter.
Manga elever vill lara sig ett satt att rakna pa som de sakert vet fungerar, vilket
hammar den flexibilitet i tankandet som underlattar elevernas larande. Eleverna
har svart att ta in flera perspektiv samtidigt och da blir det svart for eleverna att
identifiera och diskutera olika grader av kvaliteter i de foreslagna l6sningarna.

| det avslutande skedet av undervisningsomradet fick eleverna en stencil dar
eleverna skulle arbeta med tre procentuppgifter ur olika perspektiv. Jag ville i
uppgifterna fortydliga skillnaden mellan de olika perspektiven pa
procentberakningar och utformade darfor stencilen sa att eleverna sag de olika
uppgifterna i kontrast bredvid varandra. Kontrastering hjalper eleverna att
|attare se skillnader och kritiska aspekter i begrepp och metoder som de ska
lara sig. Vi arbetade gemensamt fram modellésningar pa de tre uppgifterna och
eleverna hade moéjlighet att beddma vilka I6sningar som de ansag vara effektiva
och lattast att forsta. Eleverna noterade ocksa vilken grad de kande sig sakra
eller osakra pa hur de skulle |6sa uppgifterna.

Elevexempel med kontrasterande modellsvar och sjalvvardering ak 8



Sjdlvvdrdering procentuppgifter

En pase socker innehdller 850 g.
Hanna bakar muffins och anvander
24% av sockret i pasen.

Hur manga gram socker ar kvar i

Nar Hakan har kért 40 mil har han
klarat av 80% av resan till fjallen. Hur
lang &r hela Hakans bilresa till fiallen?
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Ett foretag hade 420 anstalida
personer. 180 av de anstalida var
kvinnor. Hur manga procent av
foretagets anstallda var kvinnor?

Eget exempel pa uppgift jag
behover arbeta med!
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Denna stencil blev uppskattad och eleverna hade den ofta framfor sig for att
atervanda till och repetera modellésningarna da de arbetade med olika
uppgifter pa omradet procent. Vid det kunskapsutvarderande provet i slutet av
arbetsomradet visade nagra elever mer utvecklade kunskaper men flera av
eleverna uppvisade fortsatta svarigheter att skilja de olika perspektiven pa
procentberakningar at.

Avslutande reflektioner

Jag har i nulaget svart att avgora i hur hog grad mina elever har uppfattat och
utvecklat sin férmaga att se och bedéma kvaliteter i sitt matematikarbete.
Insatserna i detta undervisningsprojekt tror jag gjort att eleverna tydligare
uppfattat och kunnat folja sin progression i kunskapsutvecklingen. Ett tecken pa
elevernas larande visade sig efter avslutade arbetsomraden da jag lat eleverna
atervanda till de inledande uppgifterna, dar elevernas kunskapslage
undersoktes, och diskuterade med eleverna hur de tankte da. Eleverna



jamforde med de uppgifter de I6st pa det avslutande provet och kunde se att de
klarat av och forstatt uppgifter som i inledningsskedet var svara och darmed
identifierade de 6kad kvalitet i sitt arbete.

Forskningscirkelns genomférande har bidragit till forandringar i min
undervisning. Jag har som beskrivits pa ett mer konkret och strukturerat satt
skapat anpassade varianter av uppgiftsspecifika matriser och checklistor utifran
innehdllet i de matematikomraden eleverna arbetat med. Matriserna och
checklistorna har gett mig bade battre underlag for att bedéma elevernas
kunskaper i olika lagen och varit ett praktiskt stod i larandet for elever i
svarigheter. Den strukturerade utformningen med modellésningar har varit ett
stod for eleverna och vi har kunnat anvéanda det eleverna dokumenterat som
grund for traning och i diskussioner. Som vidareutveckling hoppas jag att i
denna form kunna 6ka elevernas formaga att se och arbeta med mer
utvecklade kvaliteter i sin matematik.

Att Iata elever se, analysera och diskutera genomférda elevlésningar ar ett
arbetssatt som jag under lasaret anvant mig mer av. Eleverna har blivit mer
bekanta med arbetssattet och letar aktivt efter felaktigheter att ratta i de
elevlésningar de tar del av. Eleverna uttrycker sig sakrare nar de forklarar sina
teorier om den formodade tankegangen bakom korrekta och felaktiga
elevldsningar. Elever i matematiksvarigheter har ofta lagt stallda forvantningar
pa sin egen insats och utveckling. | utvarderande syfte har jag fragat
elevgrupperna om vad de tycker om arbetssattet, att analysera och diskutera
genomfdrda elevldsningar. Eleverna sager att arbetssattet har breddat och
underlattat det egna larandet och menar att det avdramatiserar att prata om
och bedéma nagon annans, avidentifierade l6sningar.

Jag ser ett varde i att mer noggrant folja och analysera elevens dagliga arbete
med avseende pa kvalitet, att diskutera l6sningars kvalitet med eleverna och
undersdka om detta kan hjalpa dem att utvecklas och férbattra sina kunskaper
och férmagor i matematik. Det ar vanligt att elever i matematiksvarigheter
arbetar oreflekterat och vill bli klara snabbt med sina uppgifter. Malet ar att
eleverna ska utveckla ett “6ga” for kvalitet da de arbetar med I6sningar till sina
uppgifter, att det ska bidra till mer genomtankta, reflekterande I6sningar och ett
battre larande. | detta avseende maste jag sjalv fortsatta att utvecklas, forbattra



kommunikation och skapa mer meningsfull och anvandbar aterkoppling till
eleverna. Det kommer att krava tid och 6kat engagemang fran min sida. Andra
kollegor har ocksa intresserat sig for arbetssattet att lata elever diskutera och
beddéma kvaliteter i genomférda elevldsningar, nagot som pa sikt kanske kan
utveckla och férbattra matematikundervisningen dven pa organisationsniva.

Under forskningscirkelns genomférande har vi haft regelbundna, digitala moten
med cirkelledare och cirkeldeltagare. Métena har varit till stor hjalp da
cirkelledaren bidragit med konkreta férslag till arbetet med eleverna och de
andra cirkeldeltagarnas erfarenheter inspirerat och gett perspektiv.
Speciallarare som undervisar elever i svarigheter har av forklarliga skal inte
samma undervisningsupplagg som ordinarie matematiklarare i helklass och i
rollen som specialldrare &r man ofta ensam pa sin enhet. | var forskningscirkel
har jag fatt mojlighet till néra dialog, samverkan och insyn i en annan
speciallarares verksamhet vilket bidragit med bade igenkanning och
utvecklingstankar med avseende pa min egen verksamhet. Behoven for elever i
svarigheter ar ofta mycket varierande och fér mig som speciallarare har
undervisningsinsatserna i forskningscirkeln givit mojlighet till att utforska,
férdjupa och hitta nya varianter av undervisning som forhoppningsvis kan bidra
till battre kunskapsutveckling for mina elever. Gemenskapen och det positiva,
O6ppna bemodtandet och férhaliningssattet vid vara digitala traffar bidrog ocksa
till en givande, fysisk traff hos Lararstiftelsen i Stockholm och inspirerar till
fortsatt utvecklingsarbete i den egna verksamheten.
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