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Bedomning tillsammans med elever:
Att vaga misslyckas

Under forskningscirkeln "beddmning tillsammans med elever” har jag som
speciallarare fordjupat mig i fenomenet aterkoppling. Jag har undersokt hur jag
kan utveckla min undervisning for att mina elever ska ges mojlighet att fa syn pa
och reflektera dver kvalité i resonemang och I6sningar av matematiska
problem. | denna text vill jag dela med mig av mina reflektioner fran detta
arbete.

Min bakgrund

Jag ar speciallarare med lang erfarenhet av formativ undervisning och
aterkoppling. Jag har haft férmanen att fa undervisa elever som inte passar in i
den traditionella undervisningen. Min egen utveckling till speciallarare bérjade
som elevassistent i den davarande traningsskolan for elever med svarigheter
inom autismspektrat. Jag utbildade mig till amneslarare i matematik och
naturvetenskap och darefter borjade jag ganska omgaende arbeta med elever
med liknande svarigheter men i grundskolan. Under handledning av psykologer
utvecklade vi effektiva undervisningsmetoder med hjalp av tillampad
beteendeanalys. Jag larde mig att utforma specialdesignad undervisning for
enskilda elever genom att analysera konsekvensen av mitt beteende, det vill
saga min lektionsdesign. Jag utvecklade forstaelse for att det ar mitt ansvar att
andra undervisningen tills dess att den ar framgangsrik for min elev.

ldag ar jag legitimerad speciallarare och moter huvudsakligen elever med

mindre utmanande inlarningssvarigheter. Jag undervisar elever i behov av
sarskilt stod i matematik ak 6-9 i grupper av cirka 6 elever. Min undervisning
maste standigt formas om i motet med mina elever. Den viktigaste faktorn i min
undervisning ar att hitta och hantera elevers proximala utvecklingsniva och
anpassa kravnivan sa att varje elev far mojlighet att vaxa i sitt larande och i tron
pa sin egen formaga att lara. Under forskningscirkelns gang blev ofta fragorna
fler an svaren. | vilken utstrackning far mina elever méjlighet att se sin
kunskapsutveckling? Hur skapar jag motivation fér dem att géra om och



utveckla kvalitén sina lI6sningar? Hur far jag eleverna att forsta att ett tillfalligt
misslyckande ar nagot positivt for det ger mojlighet till 1arande?

Beskrivning av det elevnara arbetet i forskningscirkeln

Nar forskningscirkeln inleds blir jag genast inspirerad av att testa olika metoder
for sjalvbeddmning. De elever som blir arbetets malgrupp i cirkeln gar alla i
arskurs 9. Jag borjar med att "kasta ut” ett sjalvskattningsformular kring
talforstdelse. D3 detta ar nagot jag normalt inte anvander mig av i min
undervisning speglade resultatet inte deras formagor utan snarare deras tro pa
sin formaga. Jag hade for avsikt att de skulle géra samma skattning i slutet av
varje vecka i syfte att de skulle fa syn pa sin egen utveckling. Men formularet var
illa genomtankt och jag hade svart att se hur det skulle gynna mina elever da
malet var att de skulle ges mojlighet att utveckla férmagan att se olika kvalitéer i
sitt kunnande.

| slutet av samma arbetsomrade testade jag att gora en rattningsmall dar
eleverna sjalva kunde ratta sitt prov. Detta har jag provat tidigare ar och det
fungerar som direkt aterkoppling vid enklare "ratt och fel” uppgifter men aven
har gav det inte tillracklig aterkoppling for att eleverna skulle kunna se kvalité i
det egna arbetet. Det gav daremot diskussioner i elevgruppen kring vad som
gor att vissa uppgifter ar svarare an andra och att de sjalva inte alltid forstod
hur de 16st uppgiften.

Till nasta arbetsomrade valde jag, med inspiration fran min cirkeldeltagare,
Martina, som undervisar i svenska, att arbeta fram uppgiftsspecifika
bedémningsmatriser. Har blev det annu viktigare och svarare att hitta bra
uppgifter. Vilka féormagor vill jag att elever ska utveckla med uppgiften? Pa vilka
satt gar det att |6sa uppgifter? Har testade jag forst en uppgift med mina elever
for att sedan bygga uppgiftsspecifika bedomningsmatriser utifran elevernas
olika redovisade I6sningar. Dessa bedomningsmatriser var mycket populdra hos
vissa elever som framgangsrikt kunde arbeta med dessa pa egen hand, men de
gav inte tillrackligt stod for alla.

Reflektion efter forsta och andra arbetsomradet

For att satta i gang elevernas tro pa sin egen formaga brukar jag borja med att
traggla nagot litet som eleven snabbt kan bli bra pa. Det ar en framgangsfaktor
att eleverna far kanna att de kan lara sig matematik. Jag fick nu en kansla av att
jag kanske maste tanka pa ett liknande satt nar det galler formagan att se olika



kvalité i muntliga och skriftliga formagor. Sa vi borjar med ratt eller fel for att
sedan fordjupa oss. Tydlig redovisning eller otydlig? Svarat pa hela fragan eller
kommit halvvags?

Timing ar en avgorande faktor vid aterkoppling i min undervisning. Férdelen
med att ha fa elever ar mojlighet till direkt muntlig aterkoppling och det 4r mina
elever vana vid. De far explicit undervisning: vi gor tillsammans, de testar sjalva,
vi tittar pa olika |6sningsforslag direkt. De Ovar vidare med liknande uppgifter pa
egen hand eller i grupp. Mina elever ar inte vana vid fordrojd aterkoppling och
jag brukar sallan ge skriftlig aterkoppling. Under arbetet med forskningscirkeln
insag jag att min férmaga att ge vaxande aterkoppling skriftligt inte alls
motsvarar den nivan som den muntliga stéttningen jag ger. Nar jag ger direkt
aterkoppling anvander jag det visuella och det muntliga pa ett kompletterande
satt. Jag visar tydligt hur uppgiften kan I6sas samtidigt som jag moter och
hanterar den oro, frustration och besvikelse som eleven upplever. Jag maste
ibland visa tydligt varfor deras 16sning inte fungerar nar svaret ar orimligt. Jag
visar pa brister samtidigt maste jag 6vertyga dem om att jag tror pa dem och ar
stolt Gver det arbete som de lagger ner och att det kommer ga battre nasta
gang de forsoker.

Infor tredje arbetsomradet tog jag inspiration fran cirkeldeltagare Sofia som
arbetade med kontrastering och var cirkelledare Astrids ord om att bérja med
nagot litet.

Jag introducerade veckodiagnoser varje torsdag med tre uppgifter fran veckans
mal. Utifran elevernas resultat valde jag ut en uppgift att kontrastera, dvs jag
skrev tre olika |6sningsforslag pa samma uppgift med inspiration fran deras
egna lésningar. Pa mandagen efter startade vi med att titta pa och diskutera de
kontrasterade I6sningarna, jag uppmanade dem att skriva aterkoppling till
|6sningarna. | detta arbete slog det mig att mina elever inte alls ar vana vid att fa
skriftlig aterkoppling och da blir det ju inte latt att ge det till ndgon. Sa vecka tva
fick de skriftlig aterkoppling pa sin veckodiagnos fran mig och de fick sedan ge
skriftliga kommentarer till de olika |6sningarna. Nar jag studerade min
aterkoppling tillsammans med deltagarna i forskningscirkeln sag jag hur fattiga
de var pa innehall, eleverna klagade ocksa pa min skriftliga aterkoppling. For att
6va denna féormaga behover det goras kontinuerligt och samtidigt behover jag
utveckla min férmaga att ge aterkoppling i skrift. "Sa bra att du sag att alla
matten i uppgiften behdver ha samma enhet”, "Ar svaret rimligt?” och "Héar visar
du tydligt hur du tankt!” Bekraftelse pa att de ar pa ratt vag och paminnelse for
dem att reflektera 6ver hur de redovisat sitt arbete.



Avslutande reflektioner

Mina elever har en kansla for vad som ar kvalité i undervisning. Nar min
undervisning traffar ratt i den proximala utvecklingsnivan och jag ger tillrackligt
med stdd, scaffolding, arbetar de flitigt. Vid de tillfallen nar undervisningen
hamnar fel eller om jag tar bort stodstrukturerna for snabbt marks det direkt i
klassrummet. Om eleverna slutar arbeta ar det en tydlig aterkoppling till mig.
Genom arbetet i forskningscirkeln har jag fatt upp 6gonen for att det finns en
tydlig skillnad mellan formagan att resonera muntligt eller skriftligt. | en muntlig
diskussion blir eleverna mycket modigare och kommer mycket langre i sina
resonemang an om de behover skriva ner dem pa papper. Att skriva pa
whiteboard ar en framgangsfaktor for mina elever nar de arbetar med
matematiska problem. Att hitta [ampliga problem ar en utmaning i sig.

Elevernas skriftliga redovisningar har utvecklats fran att i borjan av aret endast
skrivit svar pa uppgifter till att deras redovisningar blir lattare att félja och nagra
elever testar aven mer effektiva satt att |6sa uppgifter. Eleverna staller storre
krav pd min undervisning och de vill testa svarare uppgifter och problem an
grupper som jag tidigare arbetat med. Nar de tror de forstatt nagot dnskar de
ofta fa "ta det pa tavlan” dvs visa for sina kamrater och mig hur de Iéser en
uppgift. Da uppstar en naturlig aterkoppling fran gruppen och jag kan
observera hur de stottar och ifragasatter varandra, jag ingriper vid behov.

Jag har fordjupat min forstdelse for vad som kannetecknar kvalité i redovisning i
arbetet med elever i behov av sarskilt stod. Det handlar om att synliggéra deras
tankar och varsamt ge dem aterkoppling pa dessa. Att initialt anvanda variabler
och visa dem ekvationslésningar som eleverna inte forstar ar inte en vag framat
for mina elever. Grundlaggande kvalité handlar om hur eleverna kan redovisa
sina tankegangar. Att eleverna vagar prova eller gissa och fundera pa om svaret
ar rimligt. Hur de kan ta sig an matematiska problem och vagar misslyckas och
sedan prova igen. Forst sedan, nar de vagar, blir de motiverade till att lara sig
mer, kan elever urskilja kvalité och ge aterkoppling.

Under aret har eleverna utvecklat formaga att urskilja kvalité i olika
redovisningar av matematikproblem. De kraver att fa veta hur och varfér man
|6ser uppgiften pa ett visst satt. En aterkommande diskussion ar
ekvationslosningar, varfor anvander jag en viss metod pa tavlan? Vad ar
meningen med att anvanda "bokstaver” i matematiken? Begrepp som "stokig



redovisning” och en "redovisning som gar att félja” borjar anvandas. En stokig
redovisning ar battre an ingen alls. Redovisningar som forst skrivs pa mini
whiteboard och sedan renskrivs pa papper om det behdvs.

For mig har forskningscirkeln varit den perfekta fortbildningen. Jag har fatt tips
och idéer fran litteratur och cirkeldeltagare. Nar vi vagar ta oss an saker som vi
inte kan, provar, "misslyckas” och forsoker igen pa ett nytt satt lar vi oss nya
saker. Det galler bade mig som larare och mina elever. Cirkelarbetet har gett
mig redskap for att utveckla min undervisningsanalys. Jag har fatt fordjupa mig i
det som intresserat mig, dela mina tankar och resonera med likasinnade, dar vi
tillsammans gjort varsitt projekt utifrdn vara forutsattningar. Jag deltar garna i
fler forskningscirklar.
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